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INTRODUCCION

Hace una década, la Comisién Nacional para la Modernizacién de la Educacién, convocada
en 1994 por el Presidente de la Republica, establecié orientaciones para la definicién del
nuevo currfculum escolar. Las definiciones de entonces orientaron el trabajo de elaboracién
del nuevo curriculum, que tuvo como norte la formacién en unas capacidades lingiisticas,
de cédlculo y de conocimiento del medio natural y social consideradas fundamentales. La
formacién integral de alumnos y alumnas debia tener como base moral, disposiciones perso-
nales y de interaccidn social referidas al desarrollo de actitudes y valores para la convivencia.
Entre estas disposiciones fueron destacadas aquellas relacionadas con la formacién civica
“... de modo de familiarizarlos (...) con las operaciones cotidianas de funcionamiento de la
sociedad y dotarlos de la capacidad y decisién de cumplir sus deberes y exigir sus derechos

de miembros de una comunidad”. !

El Ministerio de Educacién establecid en el curriculum que sometié a la aprobacién del Con-
sejo Superior de Educacién en 1996 para la Educacién Bésica y en 1998 para la Educacién
Media, contenidos, habilidades y actitudes referidas a la Formacién Ciudadana, los cuales

deben desarrollarse, gradual y recurrentemente, a lo largo de toda la experiencia escolar.

El curriculum hoy vigente implicé cuatro cambios respecto a la formacién civica anterior,

todos los cuales van en la direccién de su fortalecimiento:

. Primero, ampli6 el concepto de Educacién Civica, como conocimientos sobre el Estado y
el sistema politico, al de Formacién Ciudadana, que incluye conocimientos, habilidades

y actitudes.

. Segundo, se opta por ubicar los objetivos y contenidos pertinentes a la Formacién
Ciudadana no en un solo punto de la secuencia escolar —como lo fue durante el periodo
1981-1999, en que un curso de Educacién Civica estaba ubicado en el 3° Afio de la

Ensefianza Media —, sino que a lo largo de toda la formacién escolar;

. Tercero, se define que tal secuencia tendrd sus contenidos mds ricos y especializados
en la asignatura de Historia y Ciencias Sociales2 ; pero que adicionalmente ellos serdn
complementados con contenidos de otras asignaturas. Concretamente: Lenguaje y

Comunicacién, Orientacién, y Filosoffa.

. Por dltimo, el enfoque actual de Formacién Ciudadana demanda al sistema escolar que
ésta sea abordada y experimentada por los alumnos no sélo como parte de su trabajo en
las distintas asignaturas sefialadas, sino que ademds debe estar presente y ser fomentada

en otros espacios de participacién y de decisiones presentes en la vida escolar, que le

1 Comité Técnico Asesor [1994). los desafios de la educacién chilena frente al siglo XXI. Informe de la Comisién Nacional para la Modermizacién de la Educacion.
Editorial Universitaria. Santiago de Chile. Pag. 54.

2 En Educacién General Bésica: Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural (1° a 4° Bésico) , Comprensién de la Sociedad (5° a 8° Bésico). En la Educacion
Media: Historia y Ciencias Sociales {1° a 4° Medio)
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permitan al estudiante el ejercicio de précticas relacionadas con el fortalecimiento de la
ciudadanfa y de una convivencia democrdtica. Esto significa que los contenidos de cada
asignatura son ocasién de trabajo educativo de las habilidades, valores y actitudes que se
plantean en los Objetivos Fundamentales Transversales. Adicionalmente, estos objetivos
orientan las précticas de educadores y alumnos en espacios tales como el Consejo de
Curso, los Centros de Alumnos, las actividades ceremoniales, el sistema de disciplina y
los contextos y eventos definidos para el despliegue de la expresividad y la creatividad

de los alumnos.

En el marco de los cambios sefialados, el propdsito de este Documento es describir cémo el
curriculum escolar de la Reforma Educacional de los Noventa definié los objetivos y conte-
nidos de la formacién ciudadana. En funcién de esto se referirdn primero el contexto y fun-
damentos de las opciones tomadas, para luego describir la organizacién (sen qué asignaturas
y grados?) y, concisamente, los contenidos de la misma. Previo a esto, se sistematizardn los

hitos principales de la evolucién de las definiciones oficiales de la Educacién Civica escolar

a lo largo del siglo XX.
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|.  ALGUNOS ANTECEDENTES SOBRE LA HISTORIA DE LA

EpucAciON CiVICA DURANTE EL SIGLO XX

La asignatura de ‘Educacién Civica’ se establece como tal en el curriculum de la educacién
escolar de Chile en 1912, setenta afios después del primer plan de humanidades. Su propésito
era instruir al educando en conceptos juridicos politicos y econémicos, junto con entregarle
orientaciones para regir su conducta social, cinéndose a criterios morales que apelaban al
bien publico. La Educacién Civica se ensefiaba en los dltimos afios de la carrera escolar tanto
en el nivel primario, como en el secundario. Sus contenidos, que informaban respecto a la
forma en que la sociedad se organizaba y se daba sus normas, se extrafan del Derecho, de la

Sociologia, la Ciencia Politica y de la Economfa.

La Educacién Civica decimonénica (y de la primera década del siglo XX) no podia dar lo
que hoy dia esperamos de la Formacién Ciudadana en la Ensefianza Media, por la alta se-
lectividad del Liceo. Este estaba destinado a formar las estrechas elites chilenas (proceso que
inclufa una medida reducida de movilidad social a individuos provenientes de los grupos
excluidos) ?. Dado el cardcter selectivo del liceo puiblico, la Educacién Civica ubicada a fines
del ciclo secundario operaba respecto a la “minorfa dentro de la minorfa”, es decir, dentro de
los relativamente privilegiados que ingresaban al liceo, alcanzando a aquellos que llegaban al
V o VI Afio de las Humanidades de entonces.

El plan de estudios de los liceos de Chile de 1955 y vigente hasta 1967, inclufa la asignatura
de Educacién Civica en 5° y 6° Afio de Humanidades, con dos horas a la semana. Adicio-
nalmente en este plan de estudios, la formacién civica también se comenzé a abordar en
otras asignaturas del curriculum (Historia y Geografia, Castellano) y en otros espacios de la
vida escolar. Se establecié asi el Consejo de Curso, pensado como una instancia en la que los
alumnos podrfan experimentar, a micro escala, las caracteristicas y complejidades que supone

la eleccién de autoridades y la administracién de un gobierno.

Reforma Educacional de los afios Sesenta

La Reforma Educacional de los afios sesenta introdujo importantes modificaciones en este
dmbito. En 1967, el plan de estudios de la Ensefianza Media concibié la Educacién Civica
como una introduccién a la Ciencia Econémica y la Ciencia Politica (y no como alfabetizacién
en ambas temdticas). Con esto, desaparecié como asignatura independiente, y sus contenidos
se integraron a las asignaturas de Ciencias Sociales e Historia (4 horas en 1°y 2° Afio Medio);

y a Ciencias Sociales (4 horas del Plan Diferenciado de Letras y Ciencias Sociales, en 3° y 4°

®  En su fesis doctoral presentada a la Universidad de Columbia, en 1930, Irma Salas demostré empiricamente la alta selectividad socio-econémica del Liceo chileno

de la época.
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Afio Medio) Del mismo modo se incorpord este tema en diversas asignaturas del curriculum
de la Ensefianza Media (Castellano, Filosoffa, Matemdticas y Ciencias Naturales). También
en esta Reforma se impulsé la creacién de Centros de Alumnos y de corporaciones que
agruparan a los padres y apoderados interesados en cooperar en la formacién de sus hijos,
mediante actividades de perfeccionamiento no sélo intelectual, sino que también de cardcter

civico y social.

El curriculum de Educacién Civica del gobierno militar

El gobierno militar en los afios ochenta restablecié la situacién precedente a la reforma de los
afios sesenta, definiendo una asignatura de Educacién Civica y Economfa, que se distribufa
en Educacién Civica en 3° Afio Medio (dos horas semanales) y Economf{a en 4° Afio Medio
(dos horas). En el nivel bdsico, los temas relacionados con Educacién Civica eran tratados
dentro del drea de Historia y Ciencias Sociales (Decreto 4002, de 1980).

En términos de conceptos claves de la cultura politica democrdtica, el curriculum del periodo
autoritario fue deficitario. Chile participé en una medicién internacional de Educacién Civica
en 1999, con una muestra de 5.688 alumnos de 14 afios (8° Afio Bdsico). Los alumnos que
rindieron la prueba internacional de Educacién Civica siguieron los programas de estudio
sefialados en el Decreto 4002, en 1999 todavia vigente para el 8° grado. De acuerdo a este
decreto, en Ensefianza Bésica la Educacién Civica formaba parte de la asignatura de Ciencias
Sociales o Historia, apareciendo muy poco destacados o del todo ausentes, conceptos claves
de la cultura politica democrdtica. En efecto, cerca de un tercio de las preguntas de cono-
cimiento de la prueba internacional (11 de las 38 preguntas), se refieren a tdpicos que no
aparecen mencionados en ningtin programa de estudio de la Educacién Bdsica pre-reforma,

como puede observarse en el cuadro siguiente.

4 Elestudio fue llevado a cabo por la International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA)y sus resultados fueron dados a conocer en marzo
de 2001. Ver, J.Tormey-Purta, R.Lehmann, et.al., Citizenship Education in twenty-eight countries. Civic Knowledge and Engagement at Age Fourteen, IEA, Amsterdam,
2001.
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Cuadro 1: Preguntas de conocimiento de contenidos de la Prueba Internacional de Civica (1999), cuyos referentes
no figuran en el curriculum definido por el gobierno militar.

Porcentaje Porcentaje
respuesta correc- respuesta co-

ta internacional rrecta Chile
Propdsito de la Declaracién de los Derechos Humanos 77 61,8
Amenaza mds seria a la democracia 72 56,6
10 Accién ilegal de una organizacion politica 59 40,9
11 Funcién de la existencia de més de un partido politico 75 60,2
12 Quién debe gobernar en una democracia 71 53,1
17 Qué hace no democrdtico a un gobierno 53 44,4
18 Resultado si una gran editorial compra muchos periédicos 57 40,3
19 Condicién necesaria de pafses democrdticos 65 60,6
29 Accién mds convincente para promover la democracia 54 36,8
22 Funcién de las elecciones periddicas 42 15,5

Fuente:  Mineduc, Unidad de Curriculum y Evaluacion (1999). Andlisis curricular Estudio Internacional de Educacion Civica. 8° Bdsico.
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2. EL curricutum DE FORMACION CIUDADANA EN LA REFORMA DE LOS NOVENTA

2.1. Contexto y fundamentos

Las definiciones curriculares de inicios de la década de 1980 estuvieron vigentes en el sistema
escolar hasta el afio 1997 para el primer ciclo bésico (1° a 4° Bdsico) y, por la modalidad de
implementacién gradual de la reforma curricular, mds alld de 1999 para los cursos superiores
de Educacién Bdsica y Media. El Marco Curricular de Educacién Bdsica se aprobé en 1996
y su implementacién en el primer nivel bdsico comenzd en 1997. En lo sucesivo cada afio se
incluyé un nuevo grado o curso al proceso de reforma, completindose el ciclo el afio 2002
cuando se incorpord al proceso el 8° Afio Bdsico. En el caso de la Educacién Media, el nuevo
Marco Curricular fue aprobado en 1998 y los nuevos programas de estudio fueron implemen-
tados, un grado por afo, entre 1999 y 2002. Lo sefialado es de suma relevancia para el andlisis
de la adecuacién del curriculum vigente, porque el juicio evaluativo sobre las deficiencias de
los resultados de la formacién civica actual de los jévenes, se aplica de hecho al esquema de
formacién pre-reforma. No puede serlo sobre los resultados del nuevo curriculum, porque

éste tuvo sus primeros ‘egresados’, recién a fines de 2002.

Respecto de la incorporacion de la Formacién Ciudadana al curriculo de la Reforma, se
pueden distinguir dos momentos. Entre 1990 y 1996, desde el Ministerio de Educacién se
emprendieron diversas iniciativas con el fin de crear las condiciones necesarias para promover
espacios e iniciativas en el sistema escolar que favorecieran un concepto moderno de Formacién
Ciudadana y participacién democrdtica. Es asi que se crean programas de apoyo al sistema
escolar, entre los cuales destacan: el Programa de Democracia y Derechos Humanos, el Pro-
grama de Educacién Ambiental y el Programa de la Mujer. Al mismo tiempo se generaron
las condiciones reglamentarias para el fortalecimiento de los Centros de Alumnos, de manera
de recuperar los espacios de participacién democrdtica de los estudiantes, promulgdndose un
reglamento general de organizacién y funcionamiento de los Centros de Alumnos.> En abril
de 1996, el Programa Mece Media, a través del Componente Jévenes, introduce en los Liceos
las Actividades de Libre Eleccién (ACLES), donde los estudiantes tenfan la oportunidad de
profundizar en temdticas como liderazgo y participacién, resolucién de conflictos, sexualidad,
prevencién de drogas, entre otros temas de su interés. Desde alli se fueron generando inicia-
tivas, actividades y materiales de apoyo que sirvieron para sensibilizar y promover a nivel de

las comunidades educativas la reflexién y la accién en esta 4drea temdtica.

A partir de 1996, afio en que entra en vigencia el nuevo Marco Curricular para la Ensefianza
Bésica,® se introducen -de manera explicita- objetivos fundamentales y contenidos minimos
que abarcan los distintos aspectos y dimensiones que considera la Formacién Ciudadana

hoy en dfa.

5 Decreto N° 524. 20 abril de 1990. “Reglamento general de organizacién y funcionamiento de los Centros de Alumnos de los establecimientos educacionales de
Educacién Media reconocidos oficialmente por el Ministerio de Educacién”. Santiago de Chile.
6 Decrefo N° 40,/96, cuya ultima actualizacién corresponde al Decreto N° 232 del afio 2002.
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El contexto politico y social de recuperacién de la democracia que vivia el pais en los inicios
de los noventa demandaba a la educacién formal, especificamente al curriculum escolar,
reforzar e incorporar una serie de contenidos relacionados no sélo con los objetivos de que
los alumnos conocieran y distinguieran un régimen democritico de uno autoritario, sino que
les permitiera desarrollar habilidades y actitudes que aseguraran y fortalecieran principios y

valores fundamentales de una sociedad democrdtica moderna.

2.2 Antecedentes internacionales

Las discusiones que se llevan a cabo a nivel internacional respecto del tema ‘ciudadania y
educacién’, muestran que a nivel curricular se puede visualizar la Formacién Ciudadana
ubicada entre dos enfoques: un enfoque minimalista y uno maximalista. El siguiente cuadro
esquematiza los principales criterios y metodologias que asume cada uno de estos abordajes,
que deben considerarse como extremos de un continuo: las situaciones reales se ubican entre

los polos, mezclando y matizando lo que éstos expresan.

Cuadro 2:  El continuo de la Formacién Ciudadana: enfoques

Minimalista Maximalista
(Educacién Civica Tradicional) (Formacién Ciudadana)
Concepcién restringida y superficial Concepcién profunda y amplia
Excluyente, absolutista, separado del contexto Inclusivo, comprensivo, incluye a todos los grupos

existentes y los problemas actuales en la sociedad

Enfoque de ciudadania formal Enfoque de ciudadania activa
Educacién Civica Formacion Civdadana
Cldsico Parficipativo
Bosada en contenidos Basada en procesos
Basada en conocimientos Basada en valores y actitudes
Transmisién de contenidos pre-definidos Construccién interactiva e inferpretativa
Més fécil de lograr y medir en la préctica Més dificil de lograr y medir en la préctica

Fuente:  David Kerr (2002) “An international review of citizenship in the curriculum”, pag 215. En: Gita Steiner-Khamsi, Judith Torney-Purta y John Schwille JAI (2002)
New paradigms and Recurring Paradoxes in Education for Citizenship: an international comparison. Elsevier Science Lid. UK.
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Si bien esta clasificacién tiende a esquematizar modelos y posturas, proporciona un instrumento
de andlisis util para poder ubicar a cada pais respecto del enfoque o corriente de educacién
para la ciudadanfa que predomina en su propuesta. La categorizacién presentada permite
identificar los elementos de uno y otro enfoque y contrastarlos con los componentes que

estdn presentes en las definiciones curriculares de cada pais.

Otro aspecto importante de sefialar dice relacion con la ubicacién que tiene la Formacién
Ciudadana en el plan de estudio de cada pafs, dimensién que presenta importantes variaciones.
Algunos paises han mantenido una asignatura tinica presente en todos los afios escolares de la
secundaria. Otros, han optado por integrar los contenidos en una asignatura como es Historia
ylo Ciencias Sociales, complementando la formacién con otros contenidos desarrollados en
las demds asignaturas, desde el inicio de la vida escolar. Por dltimo, estdn aquellos paises que
han optado por incorporar la Formacién Ciudadana como un tema transversal que cruza todo

el curriculum, pero sin asignarle horas especificas en el plan de estudio.

Al respecto resulta interesante conocer la opinién de los docentes de diferentes paises respecto
de cémo y cudndo debe impartirse la Educacién Civica/Formacién Ciudadana en el plan
de estudio. Como se puede apreciar en el siguiente Cuadro, la Educacién Civica impartida
a través de una sola asignatura especializada es la forma predominantemente aceptada por
el profesorado de los paises de reciente democratizacién en Europa del este; mientras que
la forma adoptada por la reforma curricular chilena —integrada a Ciencias Sociales y a otras
asignaturas-, es la propia de la mayorfa de las democracias mds maduras. Aunque Inglaterra,
luego del Informe de la Comisién Crick, en 1998, hizo obligatoria en la Ensefianza Media,

una asignatura de Ciudadanfa.”

7 Crick, B. {2002). La ensefianza de la ciudadania y de la democracia en Gran Bretafia, Ministerio de Educacién de Colombia-British Council, Educacién Integral, Afio

11, N° 15, Junio 2002.
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Cuadro 3:  Cuatro modelos curriculares para Educacién Civica en el mundo

Asignatura Integrada a Integrada atodas | Actividad extira
propia curricular Cs. Sociales las asignaturas curricular
Q4 40 28 7

Republica Eslovaca

Federacién Rusa 88 83 50 59
Republica Checa 86 o7 49 12
Estonia 85 88 58 26
Rumania 85 64 41 10
Grecia 73 82 63 26
Lituania 73 81 50 35
Chipre 72 78 49 34
Polonia 71 71 43 5
Hong Kong (SAR) 68 84 69 57
Alemania 66 75 59 85
Chile 64 84 80 13
Finlandia 61 77 54 7
Bélgica (francéfona) 57 92 72 28
Eslovenia 57 83 Y4 11
Bulgaria 56 76 40 26
Portugal 56 71 Q0 16
ltalia 50 80 59 63
Hungria 49 78 28 6
Australia 46 89 58 14
Latvia 45 Q2 69 4]
Suecia 33 o4 85 4
Inglaterra 33 Q0 79 23
Suiza 24 Q5 46 /8
Noruega 5 Q7 82
Dinamarca 4 Q4 64 6

Fuente  :J.Torney-Purta, R.Lehmann, et.al,, Citizenship Education in twenty-eight countries. Civic Knowledge and Engagement at Age Fourteen, IEA, Amsterdam, 2001.
Tabla 9.5, pag. 168.

El caso de Inglaterra reviste especial interés para Chile, porque recién en el aio 2000, El El
caso de Inglaterra reviste especial interés para Chile, porque recién en el afio 2000, luego de

un importante proceso de deliberacién, tanto de educadores como de politicos, modificaron

su curriculum de Educacién Civica establecido a inicios de los noventa.
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Hasta el afio 2000, el curriculum inglés contemplaba el desarrollo de la Formacién Ciudadana
de manera transversal en el curriculum escolar, dejando a la apreciacién y decisién de cada

comunidad educativa el modo en que ésta se implementarfa.

A partir de los resultados obtenidos en diversos estudios y de los efectos magros observados
en los aprendizajes de los estudiantes, se decidid revisar esta opcién y redefinir la forma en
que se incorporarfa la Formacién Ciudadana en el curriculum a partir del 2000 en adelante.
En la actualidad el curriculum oficial organiza la Formacién Ciudadana en torno a 3 ejes:
conocimiento y comprensién para convertirse en un ciudadano informado; desarrollo de habi-
lidades de indagacién y comunicacién; y el desarrollo de habilidades de participacién y accién
responsable. Estos estdn definidos en el Marco Curricular Nacional (Orden) y se desarrollan
de manera que la Formacién Ciudadana estd presente a lo largo de todo el curriculum escolar,
desde la Ensefianza Bdsica hasta el dltimo grado de la Ensefianza Media. Como se dijo, en ésta
es un ramo obligatorio: Citizenship. A este respecto es importante tener presente que el marco
curricular de Inglaterra no tiene una asignatura integrada de Ciencias Sociales, sino un curso
de Historia y otro de Geograffa, con un enfoque de alta especializacién disciplinaria. Esto en
parte explica que la Comisién Crick haya diagnosticado un vacio importante de contenidos

de Educacién Civica en el curriculum inglés.

2.3 Formacién Ciudadana, zen qué asignaturas y grados?

El curriculum del pais tiene como orientaciones fundantes que los estudiantes se desarrollen
como hombres y mujeres libres y socialmente responsables, a la vez que competentes en el
ejercicio de la ciudadania y el fortalecimiento de la democracia. Para ello se plantea que co-
nozcan y comprendan los derechos y deberes que implica la vida en democracia, incluyendo
la participacién responsable en actividades comunitarias, el reconocimiento de la legitimidad
de diversos puntos de vista sobre la realidad social y la valoracién de principios bdsicos de
libertad, igualdad, justicia, pluralismo y respeto a los derechos humanos, de manera de for-

talecer la identidad nacional y la convivencia democrdtica. 8

Con este fin establece cuatro cambios claves respecto a la Educacién Civica anterior, todos

los cuales van en la direccién de su fortalecimiento:

a  Primero, amplia el concepto de Educacion Civica como conocimientos sobre el Estado y
el sistema politico, al de Formacién Ciudadana, que incluye conocimientos, habilidades
y actitudes, necesarias para ser coherentes con una forma de vida e institucionalidad
democrdticas.” Estos definen como foco el conocimiento del sistema politico democrético
y sus instituciones, y profundiza temdticas centrales de la historia politica reciente, a

saber: Derechos Humanos; autoritarismo y transicion a la democracia; asf como aspec-

8  Ministerio de Educacion [1998). “Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Media. Sector Historia y ciencias Sociales. Formacién
general . Santiago de Chile. Pag. 99 y "Objetivos Fundamentales Transversales”. Pég 23.

9 Habilidades de pensamiento tales como la capacidad de establecer reflexiones criicas y formular opiniones; y habilidades de realizacién tales como hacer acciones
en pro de la comunidad; y valores, entre estos, pluralismo, solidaridad, respeto por el ofro, valoracién de la democracia, valoracién de los derechos humanos.
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tos de la ciudadanfa moderna como son la relacién con el medio ambiente, el manejo
social de la ciencia y la tecnologfa, las habilidades de manejo critico de la informacién
y actitudes como la responsabilidad social. En este enfoque son tan importantes los
conocimientos sobre el sistema politico como las capacidades cognitivas y sociales para

efectivamente ejercer la ciudadanfa.

b Segundo, dispone los objetivos y contenidos relacionados con la Formacién Ciudadana,
no en una asignatura especializada y ubicada en un solo punto de la secuencia escolar
—como lo fue en el caso de la asignatura de Educacién Civica en 3° Afio de la Educa-
cién Media durante el periodo 1981-1999—, sino que los instala en las asignaturas
de Historia y Ciencias Sociales, desde 1° Afio de la Ensefianza Bdsica a 4° Afio de la

Ensefianza Media.'?

c Tercero, incorpora, de manera complementaria, el desarrollo de habilidades y actitudes
que favorecen la democracia y la Formacién Ciudadana en otras tres asignaturas del

plan de estudio: Lenguaje y Comunicacién, Orientacién y Filosofia.!

d  Por ultimo, ademds de lo senalado, define unos Objetivos Fundamentales Transver-
sales que explicitan un conjunto de valores, actitudes y habilidades relevantes para la
democracia y la ciudadanfa, los que deben ejecutarse tanto a través de los contenidos
de las asignaturas, como en otros espacios escolares que favorezcan que los estudiantes
pongan en prictica los aprendizajes logrados (Consejo de Curso, debates estudiantiles,

Centro de Alumnos, etc.).

El siguiente Cuadro explicita las asignaturas y el plan de estudio (o distribucién de horas por
asignatura) del conjunto de la secuencia escolar, en que se encuentran distribuidos los objetivos

y contenidos de Formacién Ciudadana que define el curriculum de la reforma.

10 En la Educacion General Bésica: Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural (1° a 4° Afio Bésico) , Comprensién de la Sociedad (5° a 8° Afio Basico). En
la Educacion Media: Historia y Ciencias Sociales {1° a 4° Medio).

11 Ademds de las sefialadas, hay un tratamiento sistemdtico de objetivos y contenidos de aprendizaje directamente relacionados con temdticas de Formacién Ciudadana,
como cuidado del medio ambiente y criterios sobre uso de la tecnologia y hébitos de consumo, en las disciplinas de Ciencias y Educacion Tecnolégica.
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Cuadro 4:  Plan de estudio (horas semanales) de las asignaturas con incidencia directa en Formacién Ciudadana:

1° Afio de Ensefanza Basica a 4° Afo de Educacion Media.

Subsectores 1° 2° 32 42 5° 6° 7° 8° 1° 2° 32 42
de aprendizaje | Basico | Basico | Basico | Basico | Basico | Basico | Basico | Basico | Medio | Medio | Medio | Medio

Lenguaje y Comuni-
cacion

Comprensién del
Medio Natural, 5 5 6 6
Social y Cultural

Estudio y Compren-
sién 4 4 4 4
de la Sociedad

Historia y Ciencias
Sociales

Filosoffa y Psico-
logia

Orientacién,/
Consejo 1 1 2 2 1 1 1 1
de Curso

Fuente:  Planes y programas de estudio del Ministerio de Educacion. 2004.

2.4 Formacién Ciudadana: 3qué conocimientos, habilidades y actitudes?

Diversos estudios internacionales han concluido que la Formacién Ciudadana deben instituirse
alo largo de la vida escolar.'? No es suficiente, por tanto, establecer una sola asignatura en un
curso dnico al término de la Educacién Media, cuando los alumnos ya tienen formados sus
esquemas de pensamiento. Por otra parte, los conceptos, habilidades y actitudes se aprenden
mds profundamente si son trabajados en forma reiterada, aplicdndolos en distintos contextos,

niveles y en grados crecientes de complejidad.

El curriculum de la Reforma establece que la Formacién Ciudadana debe estar presente en la
formacién de los estudiantes desde los primeros afios de la Ensefianza Bdsica. Existen fundamen-
tos para pensar que esta modalidad de ensefianza serd mds efectiva que las férmulas aplicadas
en el pasado para vincular a los estudiantes con su realidad social y hacerlos sujetos activos de
ella. La profundidad con que son abordados los contenidos y su aplicacién reiterada, asegura

que ellos sean mejor comprendidos y su aprendizaje sea mds significativo y duradero.

Junto con lo anterior, cabe sefialar que el curriculum de la Reforma amplia la nocién y el sig-

nificado tradicional que se atribuye al concepto de “contenidos”, de manera que éstos abarcan

12 - New paradigms and Recurring Paradoxes in Education for Citizenship: an international comparison. Editado por Gita Steiner-Khamsi; Judith Torney-Purta y John
Schwille JAL, Volumen 5. Elsevier Science ltd. UK. OO - Ministerio de Educacién. Unidad de Curriculum y Evaluacion (2003). Educacion Chvica y el ejercicio de la
ciudadania. Los estudiantes chilenos en el Estudio Internacional de Educacién Civica. Santiago de Chile.
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no sélo el 4mbito de los conocimientos, sino que también el de las habilidades y actitudes

que deben ser formadas en el sistema escolar.

A continuacién se hard una presentacion resumida de contenidos mds relevantes relacionados

con la Formacién Ciudadana que son abordados en el curriculum escolar vigente.

El marco curricular nacionalmente obligatorio de objetivos fundamentales y contenidos mini-
mos obligatorios, plantea que los estudiantes aborden una serie de conocimientos especificos
relacionados con la ciudadania y que son una herramienta indispensable para desenvolverse en
las sociedades democrdticas modernas. Como ya se sefiald, éstos son desarrollados de manera
preferente a través de las asignaturas de Historia y Ciencias Sociales a lo largo de todo el ciclo

escolar. Entre ellos destacan:

CONOCIMIENTOS

. Democracia y Derechos Humanos: el curriculum define que los estudiantes deben ir
gradualmente conociendo y reflexionando respecto de los principios fundamentales
de la democracia como régimen politico; el Estado y sus instituciones, los poderes
del Estado, el gobierno, el Estado y la sociedad civil; se informan y aprenden acerca
de la organizacién politica, la participacién politica en democracia. Deben desarrollar
conceptos como ciudadanfa, institucionalidad democrdtica, soberania, legislacién; in-
formarse y conocer las caracteristicas de los mecanismos de participacién ciudadana.
Del mismo modo deben estudiar acerca de los Derechos Humanos, como fundamento
y condicién indispensable para el desarrollo de las sociedades democrdticas; para ello
investigan y reflexionan sobre el concepto de Derechos Humanos y el significado de
ser sujetos de derecho; indagan respecto de los fundamentos e historia de los derechos
humanos; revisan la presencia de ellos en la legislacién nacional; se informan acerca de
los tratados internacionales sobre Derechos Humanos, los mecanismos de proteccion
y promocién de éstos (movimientos, tratados y leyes); reflexionan acerca de la relacién

entre derechos humanos, estado de derecho y democracia.

*  Identidad nacional y relaciones internacionales: se busca que los alumnos y alumnas forta-
lezcan las dimensiones de conocimiento de su identidad nacional a través de aprendizajes
relacionados con el territorio nacional: limites y definicién de fronteras; regiones; sim-
bolos patrios; patrimonio cultural. A la vez, estudian la importancia de las relaciones y
politica internacional en el contexto de la globalizacién; la politica chilena de relaciones
exteriores, que prioriza la resolucién pacifica de conflictos; la participacién de Chile en

bloques y tratados comerciales; las temdticas de autodeterminacién y soberania.

. Cobhesidn social y diversidad: reconocen la presencia de multiples actores en la sociedad y

sus aportes; analizan criticamente la magnitud de la pobreza y su incidencia en procesos
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de exclusién social; reconocen e investigan acerca de la diversidad social y cultural en

el pais y también en el mundo.

. Economia politica: especialmente en la Ensefanza Media, los alumnos deben, estudiar,
investigar y reflexionar respecto de conceptos fundamentales de organizacién econd-
mica, los modelos de desarrollo, el rol del Estado en la economfa nacional, los actores

econdémicos predominantes, tipos de trabajo e insercién y legislacién laboral.

*  Educacidn ambiental: son objetivos de esta dimension el que alumnas y alumnos se in-
formen y reflexionen respecto del desarrollo sustentable y su vinculacién con el cuidado
y preservacion del medio ambiente; en funcién de esto analizan pricticas de consumo
y estudian formas de aminorar el impacto ambiental, considerando de modo especial

sus propias acciones.

HABILDADES

Las habilidades que se espera que los alumnos logren a lo largo de su vida escolar en este

dmbito son:

*  Manejo de informacién pitblica: son objetivos curriculares el que los alumnos y alumnas
lean y escuchen comprensiva y criticamente la informacién noticiosa, politica y publici-
taria en los medios de comunicacién social; distingan y analicen los métodos aplicados y
los resultados del tratamiento de la informacién matemdtica, cientifica, académica, y en
los medios de comunicacién; distingan entre un hecho y un juicio, entre la evidencia y
una opinién; sean capaces de comprobar/evaluar la veracidad y rigor de la informacién

y de las fuentes de la misma.

. Expresion y debate: se busca que alumnos y alumnas manejen y apliquen las habilidades
comunicativas necesarias para favorecer el didlogo; sean capaces de argumentar sélida-
mente sus ideas y convicciones de forma oral y escrita; utilicen informacién relevante
en sus argumentaciones; escuchen y acepten las contribuciones de otros; participen y
contribuyan activamente en la discusién; planteen sus puntos de vista de manera clara
y sin agredir a los demds; manejen la controversia en el debate como una oportunidad;
tomen decisiones, busquen acuerdos y consensos; resuelvan desacuerdos y conflictos

de manera pacifica y respetando las normas democrdticas.

. Relaciones con el otro y habilidades de manejo de situaciones nuevas: son objetivos del cu-
rriculum y su ensefianza que alumnas y alumnos lleguen a ser flexibles y abiertos frente
a las visiones y creencias distintas a las propias; se adapten frente a situaciones nuevas;
sean empdticos y asertivos en la comunicacion y relaciones con los demds; resuelvan pa-

cificamente los conflictos; comprendan los efectos que pueden tener las propias actitudes

en los demds; demuestren apertura y aceptacién de la critica de los pares.
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. Pensamiento critico y juicio moral: asimismo, son objetivos de aprendizaje el que logren
demostrar grados crecientes de autonomia y autodeterminacién en sus ideas y decisiones;
reflexionen criticamente respecto de la realidad; conozcan y manejen habilidades para
la resolucién de dilemas morales y sociales; sean capaces de discernir en las situaciones
que plantean conflictos entre valores; razonen moralmente; demuestren capacidad para

autoevaluarse criticamente y superarse.

. Organizacidn y participacién: los objetivos en este caso es que sean capaces de trabajar en
equipo; se apropien de los objetivos y metas del grupo; asuman las responsabilidades y
tareas que define el grupo; evalten el propio trabajo y el de los demds durante el proceso
para verificar avances y obstdculos; negocien con otros; sean capaces de hablar y actuar
por otros, y ejercer un liderazgo democrdtico; identifiquen diferentes roles y funciones
al interior del equipo de trabajo; administren distintos recursos y necesidades del equipo
para el logro de las metas propuestas; escuchen las opiniones y sugerencias de todos los
miembros del grupo; separar mediar frente a conflictos; y ser capaces de presentar y

defender un caso.

o Formulacidn y resolucidén de problemas: los objetivos buscados respecto a este dmbito
de habilidades es que al egresar de su experiencia escolar los alumnos sean capaces de
identificar y analizar problemas del entorno; sepan indagar sobre soluciones e identificar
recursos de ayuda; reconozcan que existe mds de una solucién a un determinado problema;

y puedan transformar el entorno en forma creativa.

ACTITUDES

Por dltimo, el ejercicio de una ciudadanfa efectiva que se condiga con los requerimientos de las
democracias modernas, requiere del desarrollo de actitudes personales y respecto de la sociedad.

Estas han sido recogidas por el curriculum en las siguientes categorfas:

. Personales: se espera que alumnas y alumnos aprendan a hacerse responsables por las
consecuencias de las propias acciones; que manifiesten confianza en sf mismos; sean ho-
nestos y leales; que manejen la incertidumbre y el cambio; que demuestren su iniciativa

personal y espiritu emprendedor.

. Visién del otro: del mismo modo, el curriculum vigente apunta a desarrollar en los alumnos
actitudes que favorezcan las relaciones con los demds entre las que destacan: la empatia,
la tolerancia, el respeto por las diferencias; el aceptar y valorar la diversidad; demostrar

un compromiso por la defensa de la dignidad humana y de los Derechos Humanos;

valorar el aporte de los otros; valorar la identidad y cultura propias.
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Integracidn social: el curriculum plantea objetivos y contenidos que apuntan a desarrollar

en alumnas y alumnos la solidaridad y actitudes de compromiso con la sociedad.

Convivencia pacifica y democrdtica: por tltimo, el curriculum vigente ofrece una serie
de oportunidades para que los alumnos y alumnas aprendan a valorar la convivencia
social pacifica, el pluralismo, la colaboracién y la participacién responsable en la vida
social democrdtica; que reconozcan y respeten los valores de la libertad, la justicia y

la verdad; que logren una mirada que aprecia la politica democrdtica y la considera

constructivamente.
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3. ORGANIZACION POLITICA, DEMOCRACIA Y DERECHOS HUMANOS

EN EL CURRICULUM VIGENTE

Como se ha explicado, lo fundamental de los objetivos y contenidos relacionados con For-
macién Ciudadana pertenecen al drea curricular o asignatura de Historia y Ciencias Sociales.
La misma organiza una secuencia de aprendizaje de conocimientos, habilidades y valores
que va desde los grados iniciales hasta 4° Aflo Medio. En la presente seccién se describird en
forma sucinta tal secuencia, refiriendo qué objetivos y contenidos organizan las oportunida-
des de aprendizaje en torno a tres conceptos claves de formacién ciudadana, por grado. La
descripcién se basard tanto en el marco curricular, obligatorio para todos los establecimientos,
como en los programas de estudio del Ministerio de Educacién, que son opcionales para los

establecimientos.?

Debe tenerse presente que lo que sigue no es exhaustivo respecto a Formacién Ciudadana
en el curriculum de Historia y Ciencias Sociales. Por ejemplo, este considera importantes
contenidos de Economia, que sin duda forman parte de la Formacién Ciudadana, pero que

en este documento no serdn explicitados.

Educacién Basica Primer Ciclo (1° a 4° Afo Bésico)

Los objetivos y contenidos relevantes definidos en la asignatura Comprensién del medio
natural y social y cultural para 1° y 2do Afio Bdsico plantean que los nifios y nifias deben al
final del ciclo poder identificar, describir y apreciar las funciones propias del grupo familiar,
de la comunidad escolar y de los principales servicios e instituciones de la comunidad local.
En este nivel se busca que los alumnos comprendan que viven en una sociedad organizada y
que las instituciones que los rodean son relevantes para el conjunto de la comunidad y para
ellos mismos. Del mismo modo, nifios y nifias en este nivel deben poder identificar y valorar
simbolos patrios, reconocer personajes y significados de las efemérides mds relevantes de la

historia nacional.

En términos de valores y aprendizajes de actitudes, el curriculum en estos afios iniciales
plantea objetivos y actividades relacionados con la dignidad humana, el respeto por el otro,
la valoracién de las diferencias, el respeto por la vida y el cuidado del entorno. En especial
se desarrollan contenidos y actividades que permiten que los nifios y nifias identifiquen sus
derechos, tales como: tener una identidad; tener una familia; el derecho a la educacién y a

tener una nacionalidad, entre otros.

13 Aproximadamente el 87% de los establecimientos siguen los programas de esfudio oficiales.
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En 3°y 4° Afio Bésico, los estudiantes indagan acerca de las culturas originarias de Chile,
investigando acerca de su localizacién y caracteristicas principales de sus formas de vida. En
este contexto revisan aspectos relacionados con la estructura familiar y social que predominaba
en cada una de ellas, poniendo especial énfasis en la particularidad de su organizacién social

y en su riqueza cultural.

Educacién Basica Segundo Ciclo (5° a 8° Afio Basico)

En el segundo ciclo de la Ensefianza Bdsica, 5° a 8°Afio Bésico, se busca que los estudiantes
logren caracterizar a Chile como una Republica Democrdtica, reconociendo los elementos
que distinguen a una reptiblica y a una organizacién democrdtica; que profundicen acerca de
las libertades individuales; y que valoren el pluralismo y logren desarrollar una actitud posi-
tiva hacia la participacién ciudadana. En este ciclo se trabajan por primera vez los conceptos
fundamentales de una cultura civica democrdtica (republica, Estado, nacién, democracia,
ciudadano, derechos individuales y Derechos Humanos) en el contexto de la historia de Chile,
primero (6° Afio Bésico), luego el de la historia universal (7° Afio Bdsico) y, finalmente, del
siglo XX (8° Afio Bdsico).

En relacién a los conocimientos referidos a Estado y Nacién, en 6° Afio Bdsico se introducen
las nociones de repuiblica y democracia al trabajar la Historia de Chile. Dentro de los objetivos
que estdn planteados para este curso, se espera que los alumnos hagan un uso pertinente de
conceptos tales como Estado, republica, democracia, gobierno representativo, divisién de los
poderes del Estado, soberania popular y Constitucién Politica, entre otros. Estos conceptos no
son desligados de los esfuerzos realizados durante la Independencia y la posterior experiencia

republicana, para definir lo que finalmente serfa el actual sistema democrdtico en Chile.

En efecto, dentro de los contenidos minimos obligatorios definidos en el Marco Curricular,
se establece que los alumnos de este nivel deben “Comprender el proceso de Independencia
de Chile y la formacién del Estado y la Nacién”' para lo cual estudian e investigan acerca de
antecedentes, hitos y préceres de la Independencia y la organizacién de la Republica; también
aprenden acerca de la evolucién republicana en Chile, investigando respecto de la Guerra del
Pacifico, el parlamentarismo, el régimen presidencial y los principales hitos del Estado chileno
hasta el presente. Del mismo modo avanzan en su conocimiento respecto de las autoridades
nacionales, regionales y comunales: el Presidente de la Repuiblica, los ministros de Estado, el
Poder Legislativo representado por diputados y senadores, los representantes del Poder Judicial,
intendentes y otras autoridades regionales, autoridades municipales como alcaldes y conce-
jales. Para esto recurren a diferentes fuentes de informacidn, entre las cuales se propone, por
ejemplo, que visiten la pdgina web del Congreso Nacional, realicen entrevistas a autoridades

regionales, locales, politicas y se informen respecto de sus funciones y actividades.

14 Mineduc, (2002). Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Bésica. Actualizacién 2002, Pag. 138.
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Las transformaciones sociales, econdmicas, politicas y culturales ocurridas en Chile durante el
siglo XX, también son materia de estudio en este grado. En esta linea se estima fundamental
que los alumnos y alumnas conozcan el proceso politico que se inicia con la aprobacién de
la Constitucién de 1925, y aprecien los cambios econédmicos y sociales ocurridos en el pais
en los afios treinta y sesenta del siglo XX. Importa que comprendan el proceso de industria-
lizacién y sus consecuencias sociales; la efervescencia social y cultural de los afios sesenta y las
principales propuestas politicas de la década del sesenta en adelante. En este grado estudian
por primera vez la crisis de la democracia de 1973, el golpe de Estado y la evolucién politica
siguiente, hasta el fin del gobierno de la transicién (1994). El curriculum incluye el estudio de
los cambios ocurridos durante el gobierno militar, dando especial énfasis a la aprobacién de
una nueva Constitucién y un modelo econédmico abierto al mercado internacional, asf como
al conocimiento y valoracién del proceso de recuperacién y transicién a la democracia de la
tltima década y media del siglo pasado. Para esto, los estudiantes desarrollan actividades tales
como: elaborar un cuadro comparativo de las principales caracteristicas de los gobiernos entre
1964 y 1994, que contemple: afios, nombre del presidente, tipo de acceso al poder, sectores

politicos que lo apoyan, principales acciones, hechos caracteristicos del perfodo.

En 7° Afio Bésico se vuelve sobre los conceptos de democracia y repuiblica, ampliando la mi-
rada hacia los derechos ciudadanos, pero esta vez desde el contexto de la Historia Universal:

Grecia, Roma y la Revolucién Francesa.

A partir de la Unidad 2 del Programa de Estudio,” los alumnos y alumnas distinguen los
elementos propios de la organizacién politica en Grecia y Roma, y los comparan con la orga-
nizacién politica actual en Chile, en especial a través de la lectura y andlisis del capitulo N°
1, articulo Ne 4, de la Constitucidn Politica, en que se declara al pafs como una Repuiblica
Democrdtica. Utilizando aprendizajes de afios anteriores comentan las caracteristicas de esta
organizacién y su origen histérico. Especificamente en el tema de democracia, los estudiantes
desarrollan diversas actividades, como leer el discurso funebre de Pericles y responder a preguntas
tales como: ;Cémo evaluaria Pericles el comportamiento de un ciudadano que evita votar en
un proceso electoral hoy en dfa? Del mismo modo hacen una comparacién y contrastan las
caracteristicas de la Atenas Democrdtica y la Republica Romana, con las caracteristicas de la

Republica Democritica actual.

Respecto a la Revolucién Francesa el foco estd en las proyecciones de la misma en el mundo
contempordneo: derechos ciudadanos, formas republicanas de gobierno y los principios de
libertad, igualdad y solidaridad. En particular sus aportes a la definicién de los Derechos del
Hombre y del Ciudadano, su impacto e influencia en la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos. Por ejemplo, los alumnos analizan y evaltan la Declaracién del Hombre y del
Ciudadano, y comparan y contrastan con la actualidad; leen la Declaracién de los Derechos
del Hombre y del Ciudadano y responden de acuerdo a este documento: ;Qué es un dere-
cho? ;Cudles son los derechos naturales? ;En qué situaciones un gobierno puede suprimir
los derechos de las personas? ;Qué articulos manifiestan de modo especial los principios de

libertad, igualdad y fraternidad?

15 Mineduc. Programa de Estudio Comprensién de la Sociedad, 7¢ Afio Bésico. Santiago de Chile. Pag. 33.
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En 8° Afio Bdsico el tema de la democracia se trabaja a partir de la mirada a los procesos
politicos que marcaron el siglo XX. Es asi que los alumnos y alumnas indagan respecto del
totalitarismo, los Derechos Dumanos y la democracia. Para ello estudian las guerras mundiales,
la conformacién de dos grandes bloques después de la segunda guerra mundial, la caida del
bloque socialista, los temas politicos en relacién a fendmenos culturales y sociales caracteristicos
de este siglo. Como una forma de reforzar la idea de que el sistema democrdtico es el dnico
que garantiza el respeto por las libertades politicas y civiles, (una de las dimensiones de los
Derechos Humanos), los estudiantes analizan las dictaduras de Hitler y Stalin como expre-
siones de totalitarismo. Reconocen que en democracia, los poderes publicos, ademds de estar
separados, son responsables de sus acciones frente a la sociedad, por lo tanto, en democracia
el Estado es quien debe estar al servicio de la persona y no la persona al servicio del Estado,

como fue el caso de los regimenes totalitarios del siglo XX.

También en 8° Afio Bdsico los alumnos estudian y reflexionan respecto de los aportes y el
impacto que ha significado la Declaracién de los Derechos Humanos en la organizacién social
y politica actual. Junto a ello, en este nivel, se busca lograr que los alumnos se sensibilicen
para observar criticamente la realidad y el entorno respecto del cumplimiento o violaciones

de estos derechos, reforzando su respeto y promocidn.

El curriculum de Historia y Ciencias Sociales propone que al finalizar el programa de estudio
de 8° Afio Bdsico, se inste a los alumnos a disefiar y llevar a cabo un proyecto grupal de accién
social comunitaria, donde ellos puedan experimentar el significado de asumir la responsabilidad
social e individual de promover los Derechos Humanos y asegurar que éstos se cumplan, ya

sea a nivel de su entorno inmediato, como a nivel de la sociedad en su conjunto.

Educacion Media (1° a 4° Afo Medio)

En sus afios de Educacién Media, alumnos y alumnas vuelven a estudiar, investigar y debatir
sobre contenidos que enfrentaron por primera vez entre 6° y 8° Afio Bésico. Asi, en 1° Afio
Medio volverdn sobre contenidos que estudiaron en 6° Afio Bésico: institucionalidad politica
democritica del pafs, organizacién regional; en 2° Afio Medio, lo que estudiaron en 6° Afio
Bdsico sobre organizacién politica de la republica en el siglo XIX, y desarrollos en el siglo
XX. En 3° Afio Medio vuelven sobre Grecia, Roma, y la Revolucién Francesa, consideradas
desde el prisma de una profundizacién de los conceptos claves de democracia, ciudadania
y libertades publicas. En 4° Afio Medio ponen en juego el bagaje conceptual adquirido res-

pecto a cultura politica democrdtica, para estudiar y someter a juicio critico, caracteristicas

principales de la sociedad contempordnea y los grandes procesos histéricos de la segunda
mitad del siglo XX.
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En 1° Afio Medio se establece como uno de los Objetivos Fundamentales del Marco Cu-
rricular el “Conocer la institucionalidad politica regional y nacional, los derechos y deberes
ciudadanos contenidos en la Constitucién Politica del Estado de Chile y manejar algunos
conceptos bésicos de ciencia politica”® para lo cual los alumnos estudian el contexto de la

institucionalidad politica regional y nacional.

En las Unidades 1 y 3 del Programa de Estudio se profundiza en la investigacién y reconoci-
miento de la comunidad regional, especificamente en lo que se refiere a organizacién politica,
de manera que los estudiantes identifiquen organizaciones sociales en su comunidad, valorando
su significacién y debatiendo en torno a la importancia de las organizaciones sociales para
canalizar los intereses y demandas de la comunidad. Junto a ello, conocen las autoridades
locales, sus atribuciones y funciones, para lo cual las identifican (su origen, funciones, atri-

buciones y grado de autonomia) y caracterizan la administracién comunal.

También en 1° Afio Medio el Marco Curricular plantea como Objetivo Fundamental el “Valorar
la organizacién politica democrdtica y pluralista y comprometerse con el ejercicio de deberes
y derechos que ella implica, valorando la busqueda conjunta del bien comin”."” Para esto
los estudiantes profundizan en contenidos como son: Constitucién Politica, nacionalidad y
ciudadanfa, derechos individuales en la Constitucién Politica de la Republica, poderes piblicos
en Chile: ejecutivo, legislativo, judicial. Analizan distintas formas de participacién politica de
la ciudadania: organizaciones sociales, partidos politicos, sufragio; comprenden el rol de los
partidos politicos en los sistemas democrdticos representativos, valoran la importancia de la
participacién politica y conocen los mecanismos a través de los cuales la ciudadania participa
en politica, especialmente el sistema electoral chileno y las distintas formas de participacién
social. En este nivel de la ensefianza, se espera que los estudiantes ya utilicen con propiedad

los conceptos de democracia, republica, soberanfa, nacién, autoritarismo y totalitarismo.

Por tltimo, al igual que al final de 8° Afio Bésico, se plantea el desarrollo de proyectos de accién
civica como un contenido minimo obligatorio: se trata del disefio y realizacién préictica de
un proyecto de accién social comunitaria donde se busca que los alumnos tengan la ocasién
de experimentar habilidades de andlisis de la realidad, bisqueda participativa de soluciones
a problemas de su comunidad, as{ como de gestién y organizacién democrdtica, junto con el

desarrollo de valores y actitudes de solidaridad y compromiso publico.

En 2° Afo Medio se estudia la historia de Chile, organizada en cuatro grandes unidades
temdticas: Construccién de una identidad mestiza; La creacién de una nacién; La sociedad
finisecular: auge y crisis del liberalismo; El siglo XX: la busqueda del desarrollo econémico

y de la justicia social.

Una vez analizada la Independencia, en la segunda unidad los alumnos y alumnas se abocan
al estudio del proceso de construccién de la nacién. Sobre este punto el curriculum destaca

la pluralidad de ensayos de organizacién politica, mds que para conocerlos uno a uno, para

16 Marco Curricular Ensefianza Media “Obijetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios para la Ensefianza Media” Decreto 220/1998. Pag. 101
Santiago de Chile.
17 Mineduc (1998). Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Media. Sector Historia y Ciencias Sociales. Formacién General.

Santiago de Chile. Pag. 101.
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comprender que se buscaron férmulas politicas alternativas, y que la organizacién que final-
mente se consolida tiene influencia hasta nuestros dfas. Como paso posterior, se aborda el
desarrollo cultural y politico del pafs, caracterizado por la hegemonfa liberal. El énfasis estd
puesto en el tipo de cultura que se promueve, y las consecuencias politicas del pensamiento
liberal, especialmente en términos de las libertades publicas, limitacién y fiscalizacién del
poder politico, garantias individuales. Asimismo, se analiza el distanciamiento y los conflictos
crecientes que se producen con la Iglesia, y la secularizacién del Estado. Se espera que los
estudiantes valoren la expansién de las libertades publicas en el periodo y su consolidacién

como modelo legitimo de organizacién politica.

A lo largo del 2° Afio Medio, y en especial en relacién al estudio del desarrollo politico del
pais en los siglos XIX y XX, importa especialmente que alumnas y alumnos comprendan di-
ndmicamente la democracia, es decir, no como un estado inmutable, sino como una forma de
organizacién politica perfeccionable y también vulnerable. En relacién a lo primero, interesa
especialmente que entiendan el proceso de expansién de los derechos ciudadanos durante el
siglo XX, y respecto de lo segundo, a partir del andlisis del quiebre de la democracia en los
setenta y su recuperacion en los noventa, que comprendan que la democracia es una forma
de convivencia que debe cuidarse y que, preservarla, es responsabilidad compartida por todos
los actores sociales. Esta revision tiene como propdsito el que valoren la democracia en lo que
se refiere a la resolucién pacifica de los conflictos politicos y como forma de participacién
ciudadana. Asi, por ejemplo, a través de actividades en clases los estudiantes analizan las con-
diciones histéricas que condujeron al golpe militar de 1973, contrastando diferentes visiones
historiogrdficas; analizan las consecuencias sociales y personales que significé la trasgresién
a los Derechos Humanos durante el gobierno militar; e investigan y discuten respecto del

proceso de transicién a la democracia.

Por dltimo, a través de la elaboracién de anilisis de textos, ensayos, disertaciones, debates y
foros, los alumnos tienen la oportunidad de aplicar conceptos como: ciudadanfa, libertades

publicas y representacién de minorias, analizando cdmo se manifiestan en la actualidad.

En 2° Afio Medio también los alumnos se introducen en la temdtica de las desigualdades
sociales que se planteaban en la sociedad chilena a principios del siglo XX. Profundizan
respecto del acceso a la educacidén y el establecimiento de ésta como un derecho ciudadano,
junto con el impacto social y cultural que tuvo este hecho, particularmente en los efectos de

la mayor escolaridad en el fortalecimiento de los sectores medios.

Respecto a la ampliacién de los derechos ciudadanos y humanos durante el siglo XX, en este
nivel se informan acerca de la incorporacién de las mujeres al dmbito publico y la igualdad
de derechos ciudadanos entre hombres y mujeres y reconocen la ampliacién del sufragio y la

reforma agraria como grandes cambios estructurales del periodo, referidos a la expansién de

derechos fundamentales y la valoracién de la igualdad.
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En 3° Afio Medio, en el contexto de la historia europea, los estudiantes analizan y comentan
respecto de los aportes y legado heredados de Grecia y Roma, particularmente en lo referido
a organizacién politica. En la Unidad 2 del Programa de Estudio, los alumnos y alumnas
profundizan sus conocimientos sobre conceptos politicos fundamentales de la Grecia Cldsica:
el objetivo es que los alumnos amplien y profundicen sobre el origen histérico de los con-
ceptos de: politica, democracia, ciudadania y republica, confrontdndolos con su significado

en el presente.

Durante este afio también se desarrollan contenidos vinculados a las revoluciones modernas
y su impacto en la conformacién del mundo contempordneo. El estudio de la Revolucién
Francesa, sus causas y efectos, permite que los alumnos de 3° Afio Medio sean capaces de
hacer un andlisis de su impacto en el reconocimiento de los derechos de las personas como
legado universal; junto a ello, se busca que el estudio sobre las implicaciones de la Revolucién
Industrial los habilite para identificar las ideologfas surgidas en un mundo que se industrializa

y se democratiza, vinculdndolas a los conflictos sociales y politicos de la época.

Por dltimo, en 4° Afio Medio se profundiza la comprensién del funcionamiento politico
nacional, y de sus origenes y desenvolvimiento histérico. En este dltimo grado se abordan
problemas del mundo contempordneo y de América Latina. En este contexto se reflexiona, una
vez mds, sobre la Democracia y sus vicisitudes en el siglo XX. A partir del andlisis respecto de
los antecedentes histéricos que permiten comprender el orden mundial actual, los estudiantes,
revisan los principales hitos histéricos del siglo XX (guerras mundiales, guerra frfa, cafda del
muro de Berlin, el fin del bloque socialista, el auge del neoliberalismo) y el impacto de estos

en el resguardo y fortalecimiento de la democracia como sistema politico .

En relacién a la América Latina contempordnea, los estudiantes de 4° Afio Medio analizan los
avances y retrocesos del continente en la segunda mitad del siglo XX, destacando temdticas propias
de la democracia moderna, y que la interpelan, como la bisqueda del desarrollo con equidad,
la situacién de las minorfas, la preservacién del medio ambiente, tratados internacionales, la

existencia de gobiernos autoritarios y los procesos de re-democratizacién en la regién.

En relacién a la temdtica de los Derechos Humanos el programa de Historia y Ciencias Sociales
aborda la complejidad de algunos de los grandes problemas sociales del mundo contempordneo,
como son la pobreza y el deterioro medioambiental. En este marco se trabajan contenidos

relativos a los tratados internacionales sobre Derechos Humanos, igualdad de oportunidades

para mujeres y hombres, preservacién del medio ambiente y superacién de la pobreza.
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4. EL COMPLEMENTO DE OTRAS ASIGNATURAS AL DESARROLLO

DE LA FORMACION CIUDADANA

En un sentido muy directo, es el conjunto de la experiencia escolar la que forma y desarrolla,
0 no, el cardcter ciudadano deliberativo o democrdtico. Desde esta perspectiva, todas las
disciplinas del curriculum contribuyen a tal proceso formativo. Al decir de una reconocida
estudiosa de la educacién democrdtica “las habilidades 18gicas ensefiadas por las matemdticas y
la ciencia, las habilidades interpretativas ensefiadas por la literatura, la comprensién de estilos
de vida divergentes ensefiada por la literatura y la historia e incluso la deportividad ensefiada

por la Educacién Fisica pueden contribuir a la educacién moral de los ciudadanos”.'

En esta seccidn, sin embargo, se dard cuenta sélo de aquellas disciplinas que tratan con
objetivos de aprendizaje que explicita y directamente dicen relacidon con aspectos o dimen-
siones de conocimiento, habilidades y actitudes considerados centrales para una adecuada
Formacién Ciudadana contempordnea. Como se advirtié en la seccién 2.3 (y en el Cuadro
4), hay tres disciplinas que caen dentro de este criterio: Lenguaje, Orientacién y Filosoffa.
Hay contenidos relevantes para ciudadania en Ciencias y en Educacién Tecnoldgica, que no

serdn considerados aqui.

Lenguaje

El 4rea curricular de Lenguaje es la mds importante del plan de estudios en términos de horas,
tanto en Educacién Bdsica como en Educacién Media. La misma tiene objetivos y contenidos
de aprendizaje que se refieren a cuatro aprendizajes cruciales para la formacién ciudadana: el
reconocimiento del otro y el valor del didlogo; el hablar en publico; el conocimiento y andlisis

de los medios de comunicacién masiva; y las habilidades de argumentacion.

Respecto a los aprendizajes referidos a la democracia, este sector curricular privilegia desde
pequefios y en forma gradual, el desarrollo de capacidades como son: hablar en publico,
aprender a escuchar, a argumentar y defender las propias ideas y convicciones; de plantear
los propios puntos de vista, de manera clara y sin agredir a los demds y de manejar la contro-
versia en el debate como una oportunidad; todo esto en vistas a la participacién en la vida
ciudadana. El desarrollo de la oralidad, que acompafia al conjunto de la secuencia de lenguaje
en la experiencia escolar, favorece asimismo la posibilidad de didlogo reflexivo y negociador

de acuerdos.

18 Guttman, Amy (2001). La Educacién Democrédtica. Una teoria politica de la educacién. Paidés, Barcelona. Pag. 73.
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El sector de Lenguaje y Comunicacién, desde 5° Afo Bdsico en adelante, provee a alumnos
y alumnas de oportunidades precisas para el manejo y andlisis de la informacién publica,
fomentando en ellos la capacidad de hacer una lectura y audicién comprensiva y critica de la
informacién noticiosa, politica y publicitaria que aparece en los medios. Es asi que se espera
que los estudiantes sean capaces de distinguir entre hechos y juicios sobre la realidad y de

analizar criticamente los mensajes politicos, publicitarios y periodisticos.

Lo sefalado se expande y profundiza en la Educacién Media. La disciplina se articula segtin
cuatro ejes: comunicacién oral, comunicacidn escrita; literatura; y medios masivos de comu-
nicacién. Los dos primeros y el tltimo tienen como norte el logro de habilidades directamente
relevantes para la formacién ciudadana. En comunicacion oral y escrita el discurso persuasivo
y el argumental son foco de atencién especial. Por ejemplo, son objetivos fundamentales en 3°
Afio Medio: Comprender los procesos de comunicacién centrados en la controversia generada
por diferencias de opinidn y el discurso argumentativo propio de estas situaciones; reconocer
y utilizar con propiedad los principales elementos, recursos y procedimientos del discurso
argumentativo oral y escrito.”” Respecto a la recepcién de los mensajes de los medios de co-
municacién masiva, se propone, por ejemplo, la comparacién de informaciones y versiones
de un mismo hecho entregadas por distintos medios, estableciendo similitudes y diferencias y
proponiendo explicaciones para ellas (2° Afio Medio); o, andlisis del componente argumenta-
tivo de textos periodisticos, programas radiales y de televisién, identificando procedimientos
de persuasion y disuasién empleados, y evaluacién de los problemas éticos involucrados y la

deteccidn de prejuicios (sexistas, raciales, sociales, erarios, etc.) (3° Afilo Medio).

Filosofia

A través de la asignatura de Filosoffa, en 4° Afio Medio, Modalidad Humanistico-Cienti-
fica, los estudiantes abordan el andlisis de las relaciones entre las instituciones, el poder y la
sociedad. En este sentido, a través de las preguntas que se plantea la Filosofia respecto de
scudl es la mejor forma de organizar el Estado?, se introducen en el sentido axioldgico y ético
de la politica y la organizacién social, las cuales —por definicién— se sostienen en valores y
principios que son referentes esenciales en la formacién de la conciencia moral de los ciuda-
danos y ciudadanas. Se espera que aprecien cémo las distintas valoraciones que se haga de
la politica se fundamentan en conceptos mds amplios sobre la naturaleza del ser humano y
del bien comun. Por otra parte, a través del estudio de distintos autores cldsicos y otros mds
contempordneos, el sector de Filosoffa provee a los estudiantes de un espacio de reflexién

critica sobre las relaciones entre ética y poder.

Asi, son objetivos fundamentales “evaluar visiones alternativas sobre los fundamentos de la

moral y valorar el desarrollo de las normas morales para el desarrollo espiritual”; “comprender

19 Ministerio de Educacién, {1998 Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Media, Decreto N° 220, p.48.
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el cardcter especifico de las normas morales y valorar su importancias para el desarrollo de
la autonomia y el respeto a los demds”. Por su parte, en términos de contenidos, el Marco
Curricular define como focales en este dltimo afio de la Educacién Media: diferentes funda-
mentos de la moral; conceptos morales bdsicos (dafio, autonomia personal, compromiso, bien,
mal, virtud, libertad, responsabilidad); relaciones de poder en la sociedad: poder y politica;
democracia como orden legitimo; democracia politica y democracia social; el concepto de

justicia: justicia retributiva y distributiva; justicia e igualdad.?®

Por otra parte, a través de la Formacién Diferenciada Humanistico Cientifica, en el sector
curricular de Filosofia y Psicologfa se plantea la posibilidad de desarrollar, tanto en 3° Afio
Medio como en 4° Afio Medio, un curso anual sobre Argumentacién. Uno de sus ejes prin-
cipales dice relacién con “La argumentacién y la resolucién de controversias”.*' En él los
estudiantes desarrollan contenidos como son: el didlogo, la controversia y la necesidad de
fundamentar las opiniones; estructura de las argumentaciones, conclusiones y premisas; los
diferentes contextos sociales en los que se desarrollan las argumentaciones (vida cotidiana,
discurso publico, publicidad). Del mismo modo, se plantea trabajar con los alumnos el tema
de “La argumentacion vy las falacias informales” lo que les permite, entre otros contenidos,
profundizar acerca de la verdad y la validez en los distintos tipos de argumentos y los tipos
de falacias que predominan en las argumentaciones. Estos contenidos revisten una especial
relevancia y valor para que los estudiantes desarrollen competencias para el andlisis y ejercicio

del discurso publico.

Orientacién y Consejo de Curso

En relacién al desarrollo de habilidades y actitudes hacia la participacién democrdtica, a partir
y
de 5° Afo Bdsico, la asignatura de Orientacién contempla entre sus Objetivos Fundamentales,
8
oportunidades de aprendizaje en las que los alumnos y alumnas puedan experimentar aquellas
competencias relacionadas con la participacién y organizacién democrdtica®: desarrollar ca-
pacidades para cumplir con las exigencias de la interaccidn personal espontdnea y socialmente
pautada. Desarrollar competencias para participar de manera activa y con iniciativa en la vida

del curso y de la escuela.

El compromiso ciudadano y el desarrollo de prdcticas democrdticas en la vida social se adquiere
y desarrolla, entre otros medios, a través de la experiencia de participar, organizarse y desarrollar
proyectos comunitarios. A partir de 5° Afio Bésico, el programa de estudio de Orientacién
comienza a poner las bases necesarias para que los estudiantes aprendan a identificar problemas
que afectan la vida del curso y que requieren de la participacién organizada de todos para
su solucién. La propia experiencia de cooperacién debe llevar a nifios y nifias a visualizar la

necesidad de la organizacién y de lograr los acuerdos y normas que la constituyen. Para ello,

20 Ministerio de Educacion (1998) Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Media. Santiago de Chile, pags. 121y 122.
21 Ministerio de Educacién {1998) Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacién Media. Santiago de Chile. Pag. 247.
22 Ministerio de Educacién (2002). Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios para la Ensefianza Bésica. Actualizacién. Santiago de Chile. Pag. 177.
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la participacidn estudiantil debe sostenerse en los principios que sustentan una convivencia
democritica. Ello supone modelar actitudes y précticas democrdticas en la sala de clases, tales
como: respeto por las opiniones de los demds, turnos para hablar, toma de decisiones a través
de votaciones, entre otras. Estos aprendizajes se van afianzando y profundizando en 6° Afio
Bdsico, de manera de sentar las bases necesarias para que a partir de 7° Afio Bdsico sean los
propios estudiantes quienes se organicen y participen democrdticamente a través de la actividad
de Consejo de Curso, en vistas a prepararlos para que en la Ensefianza Media formen parte

de la organizacién y representacién estudiantil: Centro de Alumnos.

La Formacién Ciudadana exige abordar el tema de los derechos fundamentales de las perso-
nas. En este contexto y considerando que nifios y nifias son sujetos de derechos, la asignatura
de Orientacién que se desarrolla desde 5° Afio Bésico a 8° Afio Bdsico, se transforma en
un espacio formal y explicito para el conocimiento y reflexién acerca de estos derechos. En
cuanto a desarrollo de habilidades y actitudes especificas para la promocién y respeto de los
Derechos Humanos, el sector de Orientacién, presente en el segundo ciclo, cuenta con un
espacio privilegiado para que los alumnos y alumnas experimenten actividades referidas a
sus propias experiencias y disposiciones relacionadas con esta temdtica. Es asi que en 5° Afio
Bdsico y 6° Afio Bésico se investiga y profundiza respecto del conocimiento de los derechos
de nifas y nifios, llegando a evaluar el grado de su cumplimiento en los espacios mds coti-
dianos de su vida: el curso, el hogar, la escuela, su pais. Del mismo modo, el sector plantea
trabajar con los estudiantes de este ciclo (de 5° a 8° Afio Bdsico) en torno a las relaciones
interpersonales y la convivencia social democridtica, el respeto y resguardo de los derechos
fundamentales de las personas. Una de las actitudes que se fomentan en estos cursos es el
respeto a la diversidad y la valoracién de las diferencias, entendiendo que éstas son parte de
la riqueza humana. El Consejo de Curso, por su parte, se constituye en un lugar privilegiado
para que los alumnos y las alumnas experimenten un espacio de formacidn social, personal

y de ¢jercicio de la ciudadanfa.

El desarrollo de la actividad de Consejo de Curso, contemplada en el Plan de Estudios desde
5° Afio Bdsico a 4° Afio Medio®, es una buena oportunidad para que los estudiantes apliquen
algunos de los conocimientos adquiridos respecto de la organizacién y participacién politica.
De manera especifica, el Consejo de Curso, como actividad liderada por los propios estu-
diantes, permite que éstos pongan en prictica una serie de habilidades y acciones propias del
ejercicio de la ciudadania. Por ejemplo, la discusion y deliberacién de temdticas, proyectos
y propuestas del curso y el establecimiento; el desarrollo del liderazgo democrdtico, donde
se plantea el desafio, por una parte, de elegir a los representantes de los estudiantes del curso
(voto, representatividad) junto con el asumir la responsabilidad de ser representantes del
grupo (responsabilidad publica y gestién democrdtica de los procesos). Del mismo modo los
estudiantes tienen la oportunidad de aprender a tomar decisiones en el grupo curso, escu-
chando y valorando las opiniones de todos y logrando un consenso por mayorfa, respetando y
asumiendo las decisiones tomadas; aprenden a ser capaces de mediar y lograr acuerdos frente

a conflictos de intereses o planteamientos diversos que surjan de la asamblea. Un aprendizaje

23 Cabe destacar que el Plan de estudios de la Educacién Basica, 5° Afio Bésico a 8° Afio Bésico, contempla 1 a 2 horas a la semana para desarrollar esta actividad.
En el caso de la Ensefianza Media, el Plan de Estudio sefiala que el Consejo de Curso forma parte del curriculum de Formacién General, por lo cual los estableci-
mientos deben destinar un tiempo semanal para su desarrollo.
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no menos importante que estd presente en esta actividad dice relacién con la transparencia y
probidad en el ¢jercicio de la autoridad y la rendicién publica de cuentas, tanto en las metas

logradas, las dificultades enfrentadas, como en el manejo de los recursos del curso en las

distintas actividades que se desarrollan.
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5. LA ForRMACION CIUDADANA Y SU ENFOQUE TRANSVERSAL

El Marco Curricular para la Ensefianza Bdsica y Media define Objetivos Fundamentales
Transversales (OFT), que cruzan las experiencias de aprendizaje en las distintas asignaturas

y niveles de ensefianza.

La inclusién de los OFT ha sido una de las innovaciones introducidas por el nuevo curriculum.
Ellos dan cuenta de metas de logro que se espera alcancen los estudiantes y que trascienden

asignaturas y niveles.

Los OFT imprimen direccién —moral y cognitiva— a los aprendizajes especificos que se pro-
mueven desde las diferentes asignaturas, vale decir, contribuyen a orientar el tratamiento de
las materias propias de un determinado 4mbito del conocimiento. La formacién ciudadana
adquiere aqui plena figuracién. Los OFT que apelan a ella le asignan al profesor de Matemdticas,
de Ciencias Naturales, de Artes o Educacién Fisica, la responsabilidad de crear oportunidades
de aprendizaje para que sus alumnos adquieran y desarrollen competencias relevantes para

una ciudadanfa participativa, critica y responsable.

*  En el 4mbito del Crecimiento y Autoafirmacién Personal se busca estimular rasgos y
cualidades potenciales de los estudiantes que conformen y afirmen su identidad per-
sonal, favorezcan su desarrollo emocional, una adecuada autoestima y seguridad en si
mismos. Dentro de la conformacién de la propia identidad, nifios y nifias se reconocen
como parte de una sociedad m4s amplia. Esta identificacién los lleva a la necesidad de
desarrollar una serie de habilidades y cualidades personales que les permitan participar
y aportar a la construccién de una sociedad mds justa y democrdtica: ejercitar la habili-
dad de expresar y comunicar las opiniones, ideas, sentimientos y convicciones propias;
resolver problemas, desarrollar la creatividad, las capacidades de autoaprendizaje, la

autoestima, la confianza en s{ mismo y un sentido positivo ante la vida.

. En el 4mbito del Desarrollo del Pensamiento, los OFT son explicitos en cuanto a
establecer que todas las asignaturas deben generar experiencias en las que se cultive la
capacidad de seleccionar informacién, procesarla y comunicarla; el interés por conocer la
realidad, la capacidad de reconocer problemas y buscar soluciones en el marco del bien
comun, as{ como también el desarrollo de la habilidad para expresar ideas y opiniones
con claridad y eficacia. El gjercicio ciudadano demanda el acercamiento a los problemas
que forman parte del entorno social, a fin de motivarse por lo que ocurre en el mundo

y comprometerse con su solucién.

. El 4mbito de la Formacién Etica proporciona un conjunto de objetivos que buscan

crear oportunidades de aprendizaje de valores universales expresados en la Declaracién
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Universal de los Derechos Humanos y, al mismo tiempo, adquieran conciencia respecto

a las responsabilidades individuales y sociales que emanan del ejercicio de derechos.

. Por tltimo, en el démbito de la Persona y su Entorno, los OFT propician el compromiso
del curriculum en su conjunto, con el desarrollo de habilidades y actitudes favorables
al fortalecimiento de la democracia y la aplicacién de pricticas democrdticas en situa-
ciones de la vida escolar y cotidiana; a lo que se suma el compromiso con esferas que
no pertenecen al mundo social, sino al entorno natural, en la perspectiva del desarrollo
sustentable. Los ciudadanos deben aprender a convivir con otros de forma armdnica,
deben, también, crear los mecanismos que aseguren la sustentabilidad del medio en el que

viven para que otras generaciones puedan disfrutar de los recursos que hoy existen.

Por dltimo, el curriculum no reduce la formacién del ciudadano exclusivamente al trabajo
de aula. Los OFT establecidos en el Marco Curricular orientan la mirada hacia otros espa-
cios o situaciones propias de la cultura escolar para ver de qué forma en éstos se favorece el
desarrollo de actitudes y habilidades ciudadanas, junto con la puesta en prictica de muchos

de los conocimientos adquiridos:

. Los OFT promueven la participacién y debate de parte de todos los actores de la
comunidad educativa en torno a la definicién de la misidn, visidn y los objetivos de
la institucidn, lo que se da en llamar el proyecto educativo. En esta misma linea se

enmarcan las propuestas para definir el reglamento de convivencia.

e  Los OFT también promueven actividades y espacios formales para que los alumnos y
alumnas ejerciten la participacién y organizacién en variados 4dmbitos, convocados por
el Consejo de Curso y los Centros de Alumnos, érganos fundamentales para poner en
préctica ideas relacionadas con la representacidn, la participacién y las responsabilidades

en el ejercicio del gobierno.

e Una institucién educativa irfa en contra de su misién como formadora de ciudadanfa
si no genera un clima de relaciones humanas que se proponga como un modelo de
relaciones sociales inspirados en el respeto a la dignidad humana y sus derechos funda-
mentales; de ahf que los OFT pongan su mirada sobre esta importante dimensién de

la convivencia.

. Por ultimo, los OFT estimulan la creacién de una relacién pedagdgica en la cual los

estudiantes y profesores se sientan tratados con el respeto que se debe, asumiendo que

cada uno tiene distintos roles y obligaciones.
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